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Resumo. Este artigo descreve o trabalho de producédo de discursos autorais e
cientificos desenvolvido com alunos dos 2° ano do ciclo Il do Ensino Fundamental
I. Uma sequéncia didatica que privilegiou a pesquisa, o trabalho colaborativo, a
producdo autoral e a reflexdo sobre a Lingua Portuguesa como ferramenta de
comunicacgdo social foi proposta. Todas as atividades foram desenvolvidas com
auxilio do computador, sendo utilizadas ferramentas de edicdo de textos, de
pesquisa e publicacdo na internet. A andlise do trabalho sugere que atividades
pautadas em situacdes reais do uso da escrita favorecem maior motivacdo dos
alunos. Além disso, o uso da tecnologia pode facilitar o processo de aprendizagem
da lingua bem como a construgdo de conhecimento. Destaca-se durante todo o
processo 0 papel fundamental do professor, que media o trabalho, fazendo

intervencdes para que 0s objetivos propostos sejam atingidos.

1. Introducéo

As diretrizes e referenciais que norteiam o trabalho do professor para o ensino de Ciéncias
na Educacgdo Basica, sugerem que é preciso tratar os contetdos de maneira contextualizada a
fim de favorecer a alfabetizac&o cientifica, para que assim os alunos possam agir de maneira
critica e consciente na sociedade, tendo subsidios para tomar decisfes acertadas com relacao

as questdes do dia-a-dia.

Todavia, ainda é possivel encontrar praticas em que o processo de ensino € feito de

modo instrucional, sem levar em conta a curiosidade inerente dos alunos pela area.
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Este artigo pretende refletir sobre estas questfes apresentando como pano de fundo
uma Sequéncia Didatica (SD) desenvolvida com alunos do dltimo ano do segundo ciclo do

Ensino Fundamental I.

O principal objetivo desta SD é criar condicOes para o desenvolvimento do discurso
autoral, incentivando o protagonismo infantil e a escrita contextualizada, visando divulgar as
descobertas feitas em sala de aula e colaborar para a construcédo de discursos cientificos, desde

0s primeiros anos da Educacdo Basica.

O trabalho teve como objetivo geral investigar as possibilidades e desafios do
desenvolvimento de uma SD com producdo de discursos cientificos (tanto orais quanto
escritos) utilizando recursos tecnologicos, para a formacdo de escritores competentes na
lingua materna, conscientes de que a produgdo textual visa a comunicacdo e a difusdo do

conhecimento.
Foram estabelecidos o0s seguintes objetivos especificos:

e Investigar os desafios e potencialidades do ensino da producdo de textos de forma
contextualizada para auxiliar os alunos a compreenderem a Ciéncia como parte do dia-
a-dia.

e Utilizar recursos tecnoldgicos para facilitar o processo de pesquisa, producao e revisao
de textos e sua posterior divulgacao.

e Criar condicdes para que o conhecimento cientifico seja difundido através da producéo
escrita entre os estudantes.

e Analisar se o trabalho interdisciplinar entre Histdria da Ciéncia, Historia do Brasil e
Lingua Portuguesa, utilizando recursos tecnoldgicos, contribui para o
desenvolvimento de uma postura investigativa, cientifica, critica e argumentativa dos

alunos.

2. Fundamentacéo

Rivard (1994) fala sobre a importancia da escrita como forma de comunicacdo em Ciéncias,
pois segundo o autor, escrever & fundamental para criar respostas a problemas reais
relacionados ao conhecimento adquirido. Ele considera que a contribui¢do da escrita para a

aprendizagem estd no desafio cognitivo envolvido nesta tarefa, que obriga os alunos a



reprocessar conceitos, a formular hipoteses, interpretar, sintetizar e confrontar ideias. Por isso
¢ fundamental proporcionar, desde cedo, situacdes em que os alunos possam produzir
discursos, tanto orais quanto escritos, com o objetivo de externar o conhecimento que

constroem.

A escrita, segundo Carvalho, Silva e Pimenta (2014) pode ser compreendida como
instrumento facilitador de aprendizagem e ndo apenas como meio de comunicacdo. Sendo
assim, escrever, para além de favorecer atitudes positivas dos alunos, promove a
aprendizagem ao obriga-los a dar respostas as expectativas, convencdes e formas de
raciocinio proprias da escrita cientifica. Contribui desta forma para o processo de ensino
podendo ser usada para desenvolver conceitos, generalizar, estimular o pensamento critico, a

resolucéo de problemas e refletir sobre o préprio processo de compreensao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2006) apontam para a necessidade de garantir
no Ensino Fundamental o dominio da lingua materna oral e escrita, ja que € por meio dela que
“0 homem se comunica, tem acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha

e constrdi visdes de mundo e produz conhecimento™.

Neste ponto ha uma convergéncia entre os objetivos propostos pelo PCNs para o
ensino de Ciéncias e Lingua Portuguesa, ja que é por meio do aprendizado da Lingua
Portuguesa que o aluno podera conhecer a linguagem da natureza e sua historia e comunicar

os conhecimentos construidos.

O ensino de Ciéncias, alinhado com sua Historia, pode servir como facilitador para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, ja que ela atribui sentidos e significados para as
palavras e discursos. Cabe a escola valorizar a pesquisa, a elaboracdo do discurso, a
argumentacao e a autoria. E papel do professor planejar praticas em sala de aula que garantam
um ensino contextualizado, proximo as praticas sociais existentes a fim de preparar os alunos

para produzir discursos que efetivamente serdo ouvidos.

Segundo Demo (2010), o desafio da autoria na escola esta na necessidade dos alunos
melhorarem seu texto, aprimorando sua argumentacdo. Para que isso aconteca €
preciso ultrapassar o instrucionismo e estimular o discurso cientifico autoral. A escola deve
tornar-se um ambiente adequado para a experimentacdo e circulacdo da linguagem cientifica.

Constituir-se espaco para o0 estudo, pesquisa, elaboracdo, argumentacdo e fundamentacao.



Desafios devem ser propostos numa didatica da problematizacdo. H& que se considerar 0s
momentos de revisao e edicdo dos discursos, fundamentais para que a comunicagdo ocorra de
fato. Mais que corrigir a ortografia de textos escritos para a sala de aula, o professor deve

estar atento a fungéo social e comunicativa dos discursos produzidos.

Através de sequéncias didaticas pautadas na interdisciplinaridade, a tarefa de aprender
a produzir textos torna-se significativa, pois desta forma é possivel estabelecer conexdes entre
0s conhecimentos construidos socialmente e a razdo pela qual se escreve. Habilidades
importantes como observacgdo, analise e comparacao, inerentes as Ciéncias, podem contribuir

para o processo de aprendizagem da escrita.

O ensino de Lingua Portuguesa tem muito a ganhar com a utilizacdo das novas
tecnologias como instrumentos facilitadores de aprendizagem. Editores de texto podem
simplificar a revisdo ortografica, a escrita colaborativa pode proporcionar o contato com
pontos de vista diferentes sobre um mesmo tema, estimulando a argumentacao e a negociagao
ao trabalhar em conjunto. Além disso, o trabalho de pesquisa torna-se mais dinamico pelo

contato com diversas fontes disponibilizadas na internet.

Aprende-se a escrever, escrevendo. Aprender a utilizar a lingua a partir de situacdes
reais de uso traz significado para o trabalho de escrita. A tecnologia proporciona em sala de
aula a possibilidade, segundo Braga (2012), de formas dindmicas, colaborativas e reflexivas
de ensinar e aprender. Além disso, facilita o desenvolvimento de habilidades para as

negociagOes fundamentais num processo colaborativo de construcdo do conhecimento.

Para Junior (2011), as redes informatizadas facilitam a parceria por meio de trabalho

colaborativo e por conseguinte, estimulam a solidariedade.

A tecnologia possibilita um trabalho muito préximo ao que é produzido socialmente.
Proporciona, por exemplo, uma nova maneira de lidar com os erros na escrita. Segundo Janior
(2003), a rapidez e a facilidade em se revisar textos, permite que os alunos reflitam sobre seus

erros, tornando-os significativos para o processo de aprendizagem.
De acordo com Janior (2003, p.35)

“O computador traz uma tecnologia que facilita o tratamento dos
erros. A rapidez, aliada & capacidade de repeti¢cdo quase infinita, permite
que os usuarios possam refazer seus trabalhos antes de traduzi-los em arte
final.”



O trabalho com a Lingua Portuguesa deve proporcionar aos alunos a clareza de que

ndo sdo proprietarios da lingua, que é o lado publico e coletivo da linguagem humana.

O papel do professor é fundamental neste processo. E ele quem vai mediar a produc&o,

a construcdo do conhecimento e a interagdo entre 0s autores.

A escrita colaborativa, segundo Braga (2012), embora seja uma forma eficiente de
aprender a lingua, ainda é pouco explorada em sala de aula. Este tipo de producéo textual
permite a alternancia de papéis por parte dos alunos, que ora sdo autores, ora leitores e criticos
do texto escrito. Além disso, facilita o processo de reescrita, ja que permite diversos arranjos
textuais e selecBes lexicais, fundamentais para 0 amadurecimento da competéncia escritora.

Tal préatica pode contribuir para a formacédo de usuarios competentes da Lingua.

Espera-se que ao longo de sua escolaridade os alunos adquiram a competéncia
linguistica necessaria para resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais

e participar ativamente do mundo letrado.

O uso da tecnologia no processo de ensino aprendizagem de producdo de textos
inverte a logica presente em muitas aulas, criando um ambiente em que o aluno € agente ativo
em seu processo de aprender, saindo da posigcdo passiva de apenas receber as informacoes
transmitidas pela escola.

Santos, Sobreira e Takinami (2013) enfatizam a importancia de desde cedo estimular
situacbes de ensino em que os estudantes possam refletir, testar, argumentar, comprovar,

refutar hipGteses a partir de atividades significativas.

A escola precisa considerar o papel da escrita na formacgdo do discurso cientifico,
como expressividade do conhecimento construido de forma colaborativa e autoral. Deve
tornar-se espago de troca, onde o estudante poderd aprender a formular perguntas, testar
hipdteses e articular ideias com informacdo, estabelecendo assim um alicerce sobre o qual o

pensamento cientifico sera construido.

A educacdo cientifica € um direito do aluno e cabe a escola buscar uma nova maneira

de ensinar, mais criativa e transformadora.

3. Metodologia



Este trabalho de pesquisa aconteceu na area educacional, caracterizada por abertura para a
subjetividade e interpretacdo. Desta forma a metodologia aqui empregada uma abordagem
empirica e qualitativa, a partir da pratica pedagdgica docente aplicada em uma turma do 2°

ano do ciclo Il do Ensino Fundamental | de uma escola municipal.

Teve como objetivo principal analisar as possibilidades e desafios do uso da escrita
colaborativa na construcdo do discurso cientifico no 2° ano do ciclo Il do Ensino
Fundamental, a partir dos referenciais teéricos selecionados. Para tanto, foram planejadas e
aplicadas atividades sobre contetdos de Historia da Ciéncia, incluindo a utilizagéo de recursos

tecnoldgicos para sua execucao.

O planejamento das atividades foi realizado em consonancia com o Plano Politico
Pedagdgico da Unidade escolar, que estabelece os objetivos a serem atingidos durante o
ano/ciclo e os contetdos a serem trabalhados. Foram propostas atividades de pesquisa,
producdo de textos colaborativos, revisdo e edi¢do dos textos produzidos e publicacdo coma a

finalidade de divulgar o conhecimento construido.

Foram utilizados recursos tecnoldgicos disponiveis nos laptops educacionais e 0
laboratério de informética, bem como editores de texto, ferramentas de edicdo multimidia e

diversas ferramentas de pesquisa disponiveis na internet.

4. Desenvolvimento

Ao planejar o trabalho com producdo textual muitos caminhos podem ser tomados. Este
trabalho decide pelas Sequéncias didaticas (SD), que segundo Machado (1997) pode ser
definida como um conjunto de atividades planejadas de maneira articulada e progressiva.

Geralmente a SD tem um tema que guia as produgdes a serem feitas.

As sequéncias didaticas facilitam a interdisciplinaridade, j& que possibilitam um
trabalho global e integrador, levando em conta a contribuicdo de cada area do conhecimento
para que 0s objetivos propostos sejam atingidos. Ao considerar o processo de elaboracgdo do
discurso, tanto oral quanto escrito, pode favorecer o dominio de sua producdo através da
escrita de textos em funcédo de condicGes de producéo planejadas para este fim.

O aluno participard de atividades de comunicacdo semelhantes as que circulam

socialmente, sendo, desta forma, mais complexas do que as situagcbes de producéo



escolarizadas. Cabera ao professor o papel de planejar atividades especificas que auxiliem os
alunos neste processo.

Devera, por exemplo, propor a leitura de textos semelhantes ao proposto, a fim de
repertoriar os alunos principalmente quanto as caracteristicas do género. Devera, segundo
Machado (1997), orientar os alunos para que compreendam o funcionamento linguistico.

Uma boa SD deve ter objetivos claros e partir do conhecimento que os alunos ja
possuem. E desejavel também que o interlocutor do texto seja real, para que a producio tenha
significado para os alunos. O professor ndo deve ser o Unico leitor dos textos produzidos na
escola.

Sendo escritos para leitores reais, a preocupacdo com a revisdo do texto ganha novo
sentido. Escrever para ser lido pressupde maior cuidado com a escrita, que deve comunicar a
intencédo do escritor.

Todavia a revisdo textual pode ser novidade para o jovem estudante, ainda néo
habituado a reformular seus textos.

O trabalho de revisdo textual remete inicialmente a correcdo ortografica dos textos,
tradicdo enraizada na pratica docente. Sem duvida a ortografia é fator importante a ser
considerado, ja que, segundo Nobrega (2014) ela “neutraliza a fala e facilita o acesso ao
contetdo dos textos.” Porém este aspecto nédo é suficiente para a elaboracéo de bons textos.

Mais que revisar um texto é preciso, segundo Nobrega (2014), edita-lo para que as
opcOes estilisticas do autor se aproximem das expectativas construidas para o género em
questdo. A edicdo de um texto leva em conta os fatores coesivos que o tornam mais facil de
ser compreendido.

Desta forma o papel do professor ganha destaque, ja que ele analisara as producgoes e
ird propor alternativas para a edicdo seja feita, cada vez de maneira mais autbnoma.

Escrever bem se aprende. SituacOes didaticas que possibilitem a articulagdo entre os
contetidos estudados e as producfes propostas s&o um caminho para que este objetivo seja
alcancado. A intervencdo do professor é fundamental para que os alunos superem as
dificuldades que encontram ao escrever. Por isso corrigir textos com a unica finalidade de
encontrar erros ndo é a melhor maneira de ensinar os alunos a escreverem melhor.

Nobrega (2014) sugere que o professor leia os textos dos alunos com a finalidade de
identificar os problemas mais recorrentes e trabalhe estas dificuldades de maneira coletiva, a

fim de indicar solugbes para estas questdes. N&o € possivel chegar a uma escrita definitiva



apenas com uma edicdo, que dever ser feita em diversas etapas, cada uma com um foco
diferente.

A medida que os alunos forem se apropriando das estratégias de edicdo e revisao
propostas pelo professor, este trabalho ficard mais simples, podendo ser feito em pequenos
grupos, duplas, até chegar a revisdo individual.

Neste processo de revisdo o0 uso da tecnologia pode trazer alguns beneficios. Um
editor de textos, por exemplo, pode facilitar a retomada da mesma producéo Vvérias vezes, ndo
sendo necessaria uma nova escrita a cada revisdo. Além disso, questdes ortogréficas, que
tanto preocupam os professores, sdo resolvidas de maneira simples, ja que a maioria dos erros
sdo apontados, cabendo ao aluno fazer a correcéo, assim como acontece na escrita social.

Desta forma o aluno pode ocupar-se com as questdes de edicdo que tornardo suas
producdes mais acessiveis ao leitor.

Para Marchuschi (2010), a producdo de textos na escola deve ter como objetivo
possibilitar a participacao ativa e critica do estudante na sociedade. Sendo assim a selecdo
dos textos a serem estudados deve ser criteriosa, reportando-se a praticas sociais e géneros
que existam de fato e circulem socialmente.

Ainda segundo 0 mesmo autor, o contexto dessas producdes na escola deve levar em
conta o objetivo que se pretende alcancar, o espaco em que 0 texto sera divulgado e o

interlocutor presumido. Estes fatores estdo relacionados ao género a ser estudado.

Desta forma as SD deverdo mobilizar os conhecimentos que os alunos tem sobre o
género em questdo e suas principais caracteristicas, as condicdes em que 0s textos serdo
produzidos, a maneira como os estudantes serdo repertoriados e o planejamento do discurso.

Ainda deverdo ser levadas em conta a revisao e edicao destes textos.

O ponto de partida para a SD descrita neste trabalho foi uma roda de conversa sobre o
café, que discutiu como um grdo pode dar origem a uma das bebidas mais populares do

mundo.

Apbs a roda de conversa, a professora sugeriu aos alunos que, em grupos, escrevessem
uma lenda - género que ja familiar para as criangas - que explicasse a origem do café. Esta
producdo foi feita de maneira colaborativa, utilizando um editor de texto do netbook,

disponivel na escola para uso dos estudantes.



Em seguida estes textos, sem passar por nenhuma intervencdo da professora, foram

publicados no site do ESF (www.escolasemfronteiras.com), que faz parte de um projeto de

comunicacdo entre escolas, do qual as criangas participam. O objetivo era submeter as
producdes a olhares de interlocutores reais que iriam sugerir revisoes e edi¢Oes para tornar 0s
discursos mais interessantes. Vale a pena dizer que os autores dos textos ndo foram

identificados.

Dias depois os alunos acessaram o site para analisar 0s comentarios que haviam
recebido para editar os textos produzidos. Esse distanciamento do texto foi fundamental para

gue os alunos tivessem uma postura mais critica perante suas producdes.

Apds esta etapa, os alunos receberam um novo desafio: construir um texto multimidia
para ser publicado no site do ESF para apresentar o café, sua origem, o processo de
manufatura desde o grdo até chegar a xicara e sua importancia econémica para o Brasil. Como
opcéo para edicdo do trabalho decidiu-se pelo uso do Glogster, ferramenta disponivel para uso
na internet, que integra video, texto e dudio num mesmo espaco possibilitando a posterior

incorporacdo em sites e apresentacdes, o que facilita sua divulgacéo.

Com o objetivo de repertoriar os alunos, foi proposta uma pesquisa na internet em que
deveriam descobrir a origem do café e a histdria do seu processo de manufatura, enfatizando

as inovacdes tecnoldgicas que foram surgindo ao longo da historia.

Nesta etapa os estudantes, divididos em grupos, puderam utilizar dois computadores
com acesso a internet. Um deveria ser utilizado para a pesquisa e 0 outro para a escrita do
texto no Google Drive. Os textos produzidos foram revistos e editados pelo grupo na semana
seguinte e apos esta etapa apresentados para a classe, que coletivamente (com a mediacédo da

professora) fez uma ultima revisao.

Em seguida as criancas realizaram uma nova pesquisa, com o objetivo de descobrir a
importancia no café para a economia do pais, desde a colonizagdo até os dias atuais. Para iSso
foram disponibilizados, além dos computadores, livros didaticos de Histéria de diversos
autores para subsidiar a pesquisa. O registro dos resultados deu origem a uma nova producéo,
também registrada num editor de texto. Desta vez o processo de revisdo e edi¢do dos textos
foi feito entre os grupos, que trocaram suas producdes e redigiram sugestbes para 0

aprimoramento do textos.
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Finalmente os alunos reuniram todas as informacdes no Glogster e adicionaram videos

e imagens para ilustrar os trabalhos, que foram publicados no site do ESF.

Durante todas as etapas o professor acompanhou de perto as produgdes e pesquisas,
esclarecendo davidas, orientando e sugerindo procedimentos de pesquisa, discutindo
hipdteses levantadas pelos alunos e contribuindo para a edicdo e revisdao das producdes,
mediando desta forma o trabalho da turma, a fim de que os objetivos propostos fossem

atingidos.

Consideracoes finais

Durante o trabalho com a sequéncia didatica proposta, os alunos puderam vivenciar diferentes
papéis, ora sendo avaliados e outras vezes como avaliadores. Precisaram assumir a autoria de
suas producdes e foram leitores de textos pelos quais, pelo contexto criado em sala, lhes

despertavam interesse.

Ao ter suas producdes analisadas por pessoas que nao pertenciam a Seu grupo,
puderam perceber diferentes leituras possiveis para seus textos, o que os fez pensar sobre a
fungdo comunicativa da escrita. As reflexdes feitas durante as diversas edi¢fes dos textos
produzidos demonstraram uma maior maturidade do grupo quanto a necessidade de escrever
para ser lido, cuidando da formatacdo, da ortografia e da edicdo dos textos. Perceberam que
para transmitir a mensagem que pretendiam, o interlocutor deveria ser levado em

consideracao.

Quando a turma descobriu-se capaz de criar um produto socialmente funcional,
significativo e pertencente a seu cotidiano, o interesse em produzir com qualidade,

considerando as condig¢des que auxiliam a produgdo de um bom discurso ficou evidenciada.

Pode ser observado um maior interesse em produzir textos coerentes e c0oesos, ja que

estes teriam uma funcéo real de comunicacao, ao serem publicados no site do ESF.

Desta forma os alunos buscaram aprimorar suas produgdes por meio de varias
revisdes, que objetivavam adequar o texto, a fim de atingir uma escrita final que despertasse o
interesse do leitor e comunicasse 0 que 0 grupo considerava relevante. O uso da tecnologia
facilitou este processo, ja que possibilitou a escrita e revisao coletiva, bem como a pesquisa de

dados de maneira colaborativa e sincrona. O trabalho em grupo contribuiu para a elaboracéo



do discurso oral, pois criou a necessidade de que os alunos partilhassem as informacdes
pesquisadas, argumentassem e confrontassem ideias e opinides acerca dos assuntos estudados.
A construgédo do discurso oral, que precedeu a elaboracdo do discurso escrito, facilitou sua
elaboragéo.

Isto posto, os objetivos estipulados inicialmente subsidiaram o projeto, contribuindo
para o desenvolvimento crescente e gradual na formacdo de leitores, escritores e produtores
autorais e autbnomos, contribuindo para a melhoria dos discursos, tanto orais quanto escritos.
Vale a pena ressaltar que a sequéncia didatica despertou grande interesse e a motivacdo da

turma foi evidente durante todo trabalho.
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